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Nota dos coordenadores
da colecao

Este livro é o vigésimo sexto volume da Colecio Contextos
da Ciéncia. A proposta de editar uma cole¢ao para comparti-
[har temas importantes da ciéncia e da educacdo na contem-
poraneidade constitui uma parceria entre a Editora Livraria
da Fisica, de Sao Paulo, sob a direcdo editorial de José Roberto
Marinho, e o Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica
da Universidade Federal do Par3, a partir do ano de 2014.

Esta cole¢do oferece ao leitor temas oriundos de pes-
quisas, experiéncias e reflexdes de especialistas do Brasil e
do exterior nas areas de epistemologia, historia da ciéncia,
educagdo matematica, filosofia, antropologia, histdria social
da cultura, meio ambiente, entre outros. A pluralidade tema-
tica e os pertencimentos disciplinares dos autores tém como
horizonte uma ciéncia aberta, e como objetivo contribuir para
a divulgagdo e a valorizagdo das ideias cientificas, enrique-
cendo, igualmente, a reflexdo sobre o debate académico nas
diversas dreas de conhecimento.

Contextos da Ciéncia sinaliza, desde a sua criagao, em 2008,
uma diversidade de abordagens dos assuntos atualmente em
pauta no panorama da ciéncia contemporanea.

Carlos Aldemir Farias
Iran Abreu Mendes
Coordenadores da Colegao
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Cultura e historia: dos
conceptos dificiles
y controversiales en
las aproximaciones
contemporaneas en la
educacion matematica

Luis Radford

A fines de los afios 1990 John Fauvel y Jan van Maanen
Uiganizaron un encuentro en Marsella, Francia. Se trataba
il prupo de estudio del ICMI sobre historia en la educacion
malematica'. Yo fui invitado a coordinar uno de los grupos
e trabajo —el grupo sobre desarrollos historicos conceptua-
lin v aprendizaje de las matematicas. Como de costumbre, los
jutticipantes prepararon de antemano un texto que se hizo
ilicular entre los miembros del grupo. Durante el encuen-
l10, todos tuvimos cierto tiempo para hacer una presentacion
uial que culmind con un periodo de preguntas y respuestas.
I videntemente, mi presentacion estaba fuera de tono. Como
algunos miembros de la audiencia lo sefialaron, en vez de vol-
turae sobre problemas de la epistemologia de las matematicas,

I Iauvel and van Maanen, 2000.
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mi presentacion parecia entrar mas bien dentro de consid: Wies contemporaneos como Michael Otte* habfan sostenido

raciones sociologicas. Inspirado en el trabajo de Feyerabe e ol desarrollo del conocimiento no toma lugar en el marco

(1987) sobre la racionalidad y en el de D’ Ambrosio (1993) @ :Ela evolucion natural sino en marcos socioculturales de

etnomatematicas, yo proponia la idea que Wesariallo,” el paradigma interno-externo seguia dominando

1 consecuencia, los factores internos seguian siendo vis-

each culture defines its own mode of rationality an: L voimo aquellos que verdaderamente pueden explicar el

within the limits and possibilities of this rationali Wesariollo de las ideas matematicas. El tipo de reflexion que

a particular style of mathematical thinking arises an: i #utaba proponiendo era, pues, visto como algo que caia
develops... Conceptual developments are cultur L\ {tablemente en el campo de la sociologia.

processes interwoven with the social practices of th I'videntemente, la comprension de los desarrollos histo-

culture [so] that their investigation needs to take inf $ieim hia cambiado en los dltimos diez afios. Parecerfa incluso

account the cultural use of signs and the social archi

e 1o exageramos si afirmamos que entramos ahora en una
tecture of mathematical practices®

Hueva fase o un nuevo paradigma: uno que podriamos lla-
WAl ironicamente, el paradigma sociocultural — un para-

; o g . P
L, EpesReskir Arit et meiig e (atar sy digina que presta mas atencién a la dimension contextual y

habia ocurrido llamarla en ese tiempo) se quejaba del hecho
que las grandes narrativas occidentales con las que hemos'
leido e interpretado la historia de otras formaciones cultu

ginlopica del saber.
lenemos, sin embargo, que hacer dos observaciones. La

,, T : e primera, es que este paradigma no es resultado de una reve-
rales “reposan en la hipotesis que las ideas matematicas son Y .
; . ; . lalon espontanea afortunada; tampoco es el resultado de
universales e independientes de la cultura”. Si se toma en ; : ; .
. " #hcontrar inconsistencias o falsedades en el paradigma ante-
cuenta que, hasta fines de los afios 1990, el desarrollo con- e .
i1, tampoco aparece como un descubrimiento historico al

ceptual de las matemadticas era considerado en gran medida

— e ijue hubiésemos llegado al remover las capas que mantenian
desde una perspectiva “internalista” sin mucho que ver con

: i ; epa la verdad escondida. Este paradigma sociocultural no es como
la dimensién sociocultural, no es quizas sorprendente que Gt
; o5 . eha s : h i cebolla que nos desvela su centro luego de que se elimina
mi presentacion haya sido recibida sin entusiasmo. Vista ) . . .
ln picl que la oculta. El paradigma sociocultural aparece mas

desde el paradigma que divide los desarrollos histéricos en
dos grandes categorias, una “interna,” propia al saber, y otra |
“externa,” donde entran aspectos econémicos, culturales y
contextuales, el resultado no es sorprendente. Atn si pensa-

bilen de una sensibilidad entrafiada en las formas de produc-
(lon contemporaneas que pasan por movilizaciones de indi-
viduos y el consiguiente encuentro con el Otro, y con otras
ciilturas. Sus condiciones de posibilidad habria que buscarlas
del lado de las formas de produccién del nuevo capitalismo

2 Radford, 1999, p. 1.
3 Radford, 1999, p. 3.

4 1994, p. 309,
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(el capitalismo global), del continuo desplazamiento de ser H concepto de historia

humanos sin precedentes en la historia occidental, y en |

. pa " Al tratar de comprender el saber matematico, el para-
concomitantes formas de comunicacion digital que h d .
. . . Wig i Interno-externo hace referencia a un concepto de histo-
venido a transformar nuestras ideas locales de espacio. ; b s
L e o —— A $i4 Dicho concepto piensa la historia y su relacion al saber de
a segunda observacion que quisiera hacer es la siguien ' .
Si bi gu' : 1 qd,q T lgde ! Wia manera que podemos llamar naturalista: el saber mate-
i bien es cierto que el paradigma sociocultural alude . -
X P 5 " Wiallco os pensado como dotado de una especie de “logica
entrada a la naturaleza contextual del saber, todavia no qued } 7 . 3 (5 7
. —_— ’ d d i Ao T ol Wileinn” que le es propia. Esta interpretacion justifica que, en
necesariamente claro como podemos dar cuenta de la r R I . .
. b ltura. E P lab h < #l anilinis epistemoldgico, el centro de interés es el saber el
cion saber y cultura. En otras palabras, no es porque y R
y o p ' porq - Wlsino, depurado de sus relaciones y determinaciones “exter-
tomado conciencia de la naturaleza cultural del saber qu " . : A :
; ; ; wan " Las dimensiones sociales y culturales no son exclui-
podemos explicar las complejas relaciones entre ellos. Es , o
" dilicad d . 3 an. pero estas no entran realmente de manera organica en
unto es muy delicado, pues podemos caer en una ingenu o y ; vl
P v . ' P p . S #l anilisis". Si se me permite la analogia, yo diria que estas
dad cultural. Recientemente me encontraba participando en u . . . o » puede
v Ty Bealisda disd —_— 1 4 dlinensiones constituyen un «axioma periferico» que puede
congreso sobre la sicologia de las matematicas (el congr i , ) .
I tg tional G t}% Psuchol Math (el co Egd . miy bien ser puesto o quitado sin que los resultados sean
nternational Group for the Psychology of Mathematics Education,
P f Y gy of fealmente afectados.

PME). En una de las presentaciones hechas durante el con:

] : . . I'n la segunda interpretacion, por lo menos en la que
greso, un investigador hizo alusién a la naturaleza cultural

‘o3 ; hwmos propuesto en otros trabajos®, el desarrollo del saber
de los conceptos matematicos. En el periodo de preguntas, un : B, .

. . 3 g Aparece ligado de manera intima a su contexto social, cultural,
miembro de la audiencia comenté que no era necesario estar: s e cibidT :
¢ i y ; Watirico y politico. No puede hacerse un analisis epistemolo-
insistiendo en la cuestion de la cultura, pues evidentemente &4 s

Jlvo sin mostrar las condiciones de posibilidad del saber en
todo es cultural. El problema, me parece, no es que todo sea 4o ;
. Win estratos historico-culturales que vuelven ese saber posi-
cultural. El problema es que las culturas son diferentes y que la ; v
” y ble. 1's aqui en donde se encuenta la concepcion del saber que
produccidn del saber y el saber mismo que estas producen no E ; .
; desarrolla Michel Foucault (1966, 1969), cuya influencia en la
son iguales de una cultura a otra. En otras palabras, las culturas -l 1 ;
; snnenanza-aprendizaje de las matematicas ha sido, a nuestra
producen saberes que no solamente son diferentes de cultura Y
jian sorpresa, muy marginal.

en cultura sino que dichos saberes afectan (directa e indirecta-

: o etrd i er y de su desar-
mente) diferentemente a sus individuos. Detrés de estos dos paradigmas del saber y de su de

tollo se encuentran dos concepciones diferentes de la filo-

De lo dicho anteriormente se desprenden dos conceptos que - g =hl] ;
solin de la historia. En la primera, hay por supuesto una

debemos aclarar si queremos que el paradigma sociocultural no
caiga en banalidades. El primero es el de cultura. El segundo es el
de historia. En las siguientes secciones abordo estos dos conceptos.

4 1VAmore, Radford et Bagni, 2006.
6 Radford, 1999, 2012; Radford y Furinghetti, 2008.
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historicidad. Pero es el saber el que marca el tiempo historic ::g.wn (iva Hegeliana® de la historia que Marx prolonga en

Se habla asi del rigor matematico en el siglo XVII o al prind B abajos filosoficos, es, en efecto, en las précticas sociocul-

pio del siglo XX. En la segunda interpretacion, es el tiemp Witalen (ue deben buscarse las condiciones de posibilidad del
histérico-cultural el que marca el saber. &bt wus viabilidades y sus limites. La razon es impredecible
Podriamos expresar la diferencia entre estas interpre ¥ 14 historia como tal no es inteligible en si. Ella no puede

stli, pues depende de las razones (siempre contextuales y
% wenudo inconmensurables entre ellas) que la generan. No
By tina Historia, sino historias.

taciones de otra manera. En la primera interpretacion de |
historia, cuya primera articulacién viene de Kant (1991)
la concepcion de la historia gravita alrededor de la idea d
una razon que se desarrolla por auto-regulaciéon. La histos
ria misma es considerada razonable. Hay, por supuesto, falsat
vias, senderos erroneos, rupturas. Pero si vemos de més cerca,
la historia aparece inteligible a la razén. Aqui, “la historia e8

tH concepto de cultura

Dentro del nuevo paradigma sociocultural, no es sor-
prondente que esfuerzos hayan sido hechos por entender el
ponceplo de cultura. De un simple repositorio de ideas, valo-
fn v creencias que se transmiten de generacion en generacion,
puimo fuerza externa que se ejerce sobre cada uno de los indi-
viidios, el concepto de cultura ha venido a entenderse como
uia entidad dindmica mucho mas compleja. En el fondo, los
ponceptos de cultura se distinguen entre si en términos de la

un largo y pesado proceso de mejoramiento””. En la segunda
interpretacion, cuya articulacion teérica fue elaborada por
Marx (1982), historia y razon son mutuamente constitutivas
La relacién entre ellas es dialéctica. No hay razén regulativa
universal. La razon es historica y cultural. Esas formas propias
que Foucault llamaba epistemes son condicionadas, sin serlo
en un sentido causal y mecanico, por sus imbricaciones en las

practica social y politica de los individuos. Es precisamente manera en que se concibe al individuo y, concomitantemente,
no notar la imbricacién de lo social y lo politico en el saber o 1o manera en que se concibe la relacion entre individuo
que Marx deplora en la Ideologia Alemana: “La produccion real y colectivo. Marx, como sabemos, bosqueja una idea de cul-

fiira que reposa sobre una idea de la naturaleza humana
caracterizada por la relacion del individuo con su entorno y
(on la satisfaccion de sus necesidades basicas. Dicho en otras
palabras, como ser fundamentalmente biologico, el indivi-
duio necesita satisfacer sus necesidades de subsistencia; pero
contrario a las otras especies, para satisfacerlas, el humano es
un ser esencialmente laborante: a través de la produccion el
ser humano produce y se produce. Desde esta perspectiva, “la

vital no parece venir de la historia,” dice Marx, “mientras que
el dominio histérico aparece separado de la vida ordinaria,
como si éste se encontrara encima de lo terrestre”®. Marx con-
tinua més adelante: “Esas teorias [de la historia] se restringen
a la historia de las ideas, desligadas de los hechos y de los
desarrollos practicos que constituyen su fundamento”®. En la

7 Kelly, 1968, p. 362.
8 Marx, 1982, p. 1072,
9 1982, p. 1075.

[0 Hegel, 2001,
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produccion es el punto de vista privilegiado de entrada pa
entender como los individuos hacen su propia historia au
que no exactamente como ellos la escogen”’’. La escogen
estd, en efecto, circunscrita por la historia de los individuos
de aquellos que los han precedido. El concepto de cultura qui
Marx elabora indirectamente en sus escritos es, en efecto, pro
fundamente histdrico y transformativo. Los individuos cre
la cultura y, en un movimiento reverso o dialéctico, la cultur
ofrece las condiciones para que los individuos creen sistema;
de pensamiento cientifico, estético, legal, etc, y se creen ello,
mismos. Es por eso que, desde una perspectiva dialéctic
materialista, las culturas humanas son mucho mas que enti
dades reificadas y estaticas. .

La idea es expresada en el prefacio de Contribucion a la

critica de la economia politica. Dice Marx:

en la produccién social de su existencia, los hombres
establecen determinadas relaciones, necesarias e inde-
pendientes de su voluntad, relaciones de produccién
que corresponden a un determinado estadio de desar-

rollo evolutivo de sus fuerzas productivas materiales.

La totalidad de estas relaciones de producciéon cons-
tituye la estructura econémica de la sociedad, la base
real sobre la cual se eleva un edificio [Uberbau] juri-
dico y politico, y a la cual corresponden determinadas
formas de conciencia sociales. El modo de produccién
de la vida material determina [bedingen] el proceso
social, politico e intelectual de la vida en general. No
es la conciencia de los hombres lo que determina su

11 Donham, 1999, p. 58.

Préticas Socioculturais e Educacdo Matematica

uer, sino, por el contrario, es su existencia social lo que
determina su conciencia'?,

- Lon ¢l término de fuerzas productivas (Produktivkrifte),
4t hace referencia a todos aquellos medios materiales e
telectuales que los miembros de una cultura ponen en juego

#4441 Interaccion con la naturaleza en procesos de produc-

sy reproduccion de la vida. Las fuerzas productivas no

S simplemente objetos materiales; un simple objeto mate-

Hal como tal no es productivo. Para serlo, debe usarse dentro

e alguna actividad productiva. “Ni la materia bruta ni los

Wstrimentos constituyen la fuerza econémica hasta que son

Wleprados dentro de un sistema social”’. Las fuerzas pro-
diictivas estan mas bien constituidas por habilidades, saberes,
aspectos técnicos de colaboracion intimamente ligados (pero

#o reducidos) a la materialidad con que esas habilidades,
saberes y colaboraciones productivas son llevadas a cabo. Las
fuerzas productivas son procedimientos culturales de pro-
duccion y reproduccion de la vida material y espiritual.

Con el término de relaciones (o modos) de produccion
(I'roduktionsverhdltnisse), Marx hace referencia a las relaciones
entre los individuos, relaciones que organizan a los indivi-
(uos v a lo que éstos producen. Las relaciones de produccion
w declinan en tres funciones:

(1) la forma de acceso a los recursos y al control de los
medios de produccién;

(2) la redistribucién de la fuerza de trabajo de los indivi-
duos en los diferentes procesos de trabajo, y

11 Marx, 1986, pp. 4-5.
IV Dupré, 1983, p. 86.
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(3) la determinacion de la forma social de la circulacion
de la redistribucién de los productos del trabajo in
vidual y colectivo™.

El pasaje del prefacio de Contribucion a la critica de la eco
nomia politica citado anteriormente, que es sin duda uno de lo)
mds discutidos en la literatura marxista, pone de manifiest(
una relacion compleja entre la cultura y los tipos de concienci
social e individual que pueden aparecer en cierto moment
histérico. No cualquier tipo de conciencia, no cualquier form
de pensamiento humano, puede aparecer aqui o all4, ahora
antes. Hay condiciones historicas y culturales de posibilida:
que limitan las tipos de conciencia, los modos de subjetivi;
dad y las formas de pensamiento que pueden darse en un
momento dado. Contrariamente al idealismo y al paradigma:
evolucionista naturalista (paradigma en el que la cultura
aparece como un espacio externo al sujeto al cual éste se aco-

moda), la cultura aparece aqui como consubstancial de formas

de conciencia y de sistemas de ideas. La consubstancialidad
la explica Marx en relacion a las fuerzas productivas, las relacio-
nes de produccion y su propia superestructura (Uberbau). Hay
determinaciones entre estos componentes basicos de la cultura.
Una interpretacion simplista consiste en considerar la infra-
estructura (que incluye las fuerzas productivas y las relaciones
de produccidn) y la superestructura como “areas” o “espacios”
unitarios unidos por relaciones causales directas.

Para empezar, tendriamos que disipar la idea de base o
infraestructura como algo unitario. “Yo argumentaria,” dice
Raymond Williams en su célebre libro Cultura y Materialismo,

14 Godelier, 2010.

Priticas Socioculturais e Educagdo Matematica

(que la base [o infraestructura] es el concepto mas impor-
tante a estudiar si queremos entender las realidades de
los procesos culturales... La base ha venido a conside-
rarse como virtualmente un objeto, o en casos menos
crudos, de manera uniforme y usualmente estatica'.

[ 4 base, Williams sostiene, esa totalidad de relaciones

e produccion que constituye la estructura econdmica de la
S dedad, es intrinsecamente dindmica, cambiante, y sujeta a
pinlradicciones. Esto hace que el nticleo de la base esté cons-
Hiuido de actividades especificas y de relaciones entre indivi-
duon reales v concretos. Es por ello que la metafora de base
fuine espacio estable es incorrecta. La base deberia ser pen-
sailn como arena de actividades productivas en las que indi-
vidiios interactiian unos con otros, actividades relacionales
fue entran en conflicto unas con otras y que, en medio de esos
punllictos, aparecen contradicciones que hacen que la base y
Ia nuperestructura estén siempre en movimiento. “Tenemos
iuie decir que cuando hablamos de ‘base” estamos hablando
il 1N proceso y no de un estado”’®.

/Como tendriamos que entender entonces la relacion
snire base o infraestructura y superestructura? La respuesta
Hene que ser a través de una determinacion dialéctica y una
vision de la cultura en la que infraestructura y superestruc-
fiira no son pensadas espacialmente, sino en términos de fun-

tlones de un todo dialéctico. Dentro de esta concepcion, “la
viila social en su totalidad es una red compleja de relaciones
en la cual todos los factores estan interconectados”"”. Una

1% Williams, 2005, pp. 37-38.
It Williams, 2005, p. 38.
17 Dupré, 1983, p. 88.
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cultura no existe jamas en pedazos. Una cultura estd siempi L ituraleza visible come se hace con las herramientas, sino
sl tna potencia invisible”” que controla (en un sentido
spilio y a menudo sutil) la reproduccion de la vida y 1a satis-
S lon de las necesidades.

jalada por un conjunto de relaciones entre sus componente

relaciones que son simultineamente necesarias. Su simulta
neidad no implica, sin embargo, que estas relaciones opera

siempre de la misma manera en los procesos de produccion I wta dimension simbolica, propia a toda cultura humana,

material y espiritual. Las relaciones crean tensiones y confli¢ £ aln duda dificil de tematizar. Los idealistas la han explicado
tos siempre contextuales, manteniendo la cultura en perpetug puino una fuerza del espiritu. Lacan y otros la abordan a tra-
movimiento. Es esta precisamente la concepcion dialecticor viu ilel concepto de inconsciente, que suponen estructurado
-materialista de la cultura que no da la primacia a la mat # la manera del lenguaje. Otros la abordan en términos de
rialidad ni al espiritu o mundo de las ideas, sino que concib@ Whapinarios colectivos® o representaciones sociales. En esta
estos dos como lados de una misma moneda, como partes dé Hiwa de pensamiento, Godelier dice de esas representaciones
un mismo proceso. Lo ideal, es decir la idealidad que produce g lnles, refiriéndose al caso de Grecia en la antigliedad:

el pensamiento, “no se opone a lo material, pues pensar e§
poner en movimiento la materia, el cerebro: la idea es una
realidad, una realidad no sensible” .

Las representaciones no tienen sentido sino dentro de
un sistema de ideas y de valores que definen y legiti-
De esta concepcion de la cultura resulta, pues, que en la man la reparticién de todas las tareas necesarias a la
produccion y reproduccion de la vida a través de la accion reproduccion de una sociedad entre los hombres y las
concreta y material emerge un mundo de ideas y, con ello, mujeres, los jovenes y los mayores, los maestros y los
un mundo simbolico — un surplus de la accién y de la signi=

ficacion. Este mundo simbolico se inserta en la puesta en eje-

esclavos, los aristocraticos y la gente comun, los sacer-
dotes y los laicos, etc. Ese sistema de valores consti-
cuciéon de un procedimiento de produccién, por simple que tuye uno de los efectos en la division del trabajo del
sea, 0 en una relacion social. En otras palabras, toda accién juego de relaciones de produccién®.
contiene o esta subsumida en una dimensién simbdlica que
la trasciende. Un objeto (un amuleto, por ejemplo o un auto-
moévil de lujo), no puede reducirse a la materialidad que lo

compone. Alrededor del objeto, para expresarnos metafdri-

Y afirma luego que las representaciones sociales simbo-
livan constituyen idealidades reales que definen y legitiman
¢l acceso concreto de los individuos y grupos sociales a los
I irsos materiales, mostrando asi como la dimension simbo-
liva penetra las fuerzas y los modos de produccion, y con ello

camente, existe un halo simbdlico que le da un significado
cultural especifico. Esta dimensidn simbdlica recubre no sola-
mente los objetos concretos, sino también los procesos de tra-

bajo. A través de la dimension simbdlica, “se acttia no sobre 19 Godelier, 2010, p. 197,
A1 Lizeano, 2009.
18 Godelier, 2010, p. 199. ' Ciodelier, 2010, p. 198.
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no solamente el mundo material, la satisfaccion de las nece
dades, sino la manera misma en que esas necesidades pued:
ser satisfechas.

Sistemas semidticos de significacion cultural

En nuestro propio trabajo, hemos tratado de dar cuent
de esta dimension simbolica de las culturas a través del con
cepto de sistemas semidticos de significacion cultural. Es es
concepto el que nos ha presentado mayores dificultades en |
elaboracion de la teorfa de la objetivacion, teorfa que intent
contribuir a los procesos de ensefianza aprendizaje de la
matematicas®.

El primer problema con el que nos hemos encontrado
es el de explicar su contenido conceptual y su relacién con
las formas de pensamiento matematico en diferentes culturas,
Partiendo del paradigma dialectico-materialista esbozado
anteriormente, nos apartamos de otras corrientes sociocultus=
rales que fijan su atencion en la practica social misma. Aunque
dentro del materialismo dialéctico la idea de préctica social
(o actividad) es central, intentamos enfatizar que la practica
social no es el tnico elemento que debemos considerar. Si
bien es cierto que de la misma manera en que es a través de la

practica social que los individuos satisfacen sus necesidades

vitales y que es a través de la practica social que producen sus
ideas (matematicas o otras), es claro que la practica social no
opera de manera auténoma por ella misma: la practica social
esta inmersa en sistemas simbolicos que la organizan de una
u otra forma. Son estos sistemas simbolicos que llamamos

22 Radford, 2008a; 2012.
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Slteiman semiodticos de significacion cultural®. Estos sistemas
Henwn Lres funciones principales:

(1) una tiene que ver con las ideas que una cultura se
hace respecto a la naturaleza del mundo (la dimen-
sion ontoldgica) y como el mundo puede ser (0 no)
objeto de conocimiento;

(2) la segunda funcién ofrece formas de conducta y de
accion (a veces implicitas, a veces explicitas) que son
productoras de significados. Es aqui donde aparece
la frontera siempre borrosa entre la conducta ética y
moral (los limites de lo permitido);

(3) la tercera funcién tiene que ver con la manera en que
la cultura organiza y legitima las relaciones de los
individuos con el mundo y entre ellos.

l.a primera funcién es una funcién ontologica-epistemo-
lglca que viene a validar formas de conocer — o epistemes,

pura utilizar el término de Foucault (1966). Esta funcion incluye
ieencias respecto a la naturaleza de los objetos del saber, con-
twpciones acerca de la verdad, la legitimidad y no legitimidad
ile ciertos procedimientos de investigacion de la verdad. Para
Atlutoteles y sus seguidores, la verdad no puede ser alcanzada
#l no es a través de procedimientos que identifican las “causas”
ilel ser. Es a esta forma de conocer en la que Euclides recurre en

s Llementos. Ubicado dentro de la forma de conocer Eleatica-
Iatonica, Euclides no podia demostrar las proposiciones sobre
nimeros pares e impares basadas en explicaciones visuales uti-
lizadas por los pitagéricos. A partir de Parménides, las prue-
bas basadas en la visualizacion de propiedades cayeron en

1 Radford, 2012.
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Ao ésta crea patrones de accién que son retomados por
bﬁ alumnos y comentadores de Euclides. Al hacer esto, se

desgracia en el discurso cientifico. Claro, la categoria anti-visu
alista o anti-sensible de explicacién a la que recurre Euclides

acuerda muy bien con la distincion griega del “Ser-No ser.” pasa o una naturalizacién de la accion. Razonar de esta forma
aqui, en esta estructura simbolica ontoldgica, que encontramo & lo manera “natural” de investigar el mundo de los niime-
la legitimacién de la prueba deductiva. Como dice Aristotele Jun v e las formas en geometria. Caemos aqui en la segunda

Bunelon de los sistemas de significacién cultural: la naturali-
#aulon de la accion.

en los Segundos Analiticos, “Poseemos conocimiento cientifici
de una cosa solamente cuando sabemos su causa” (Libro
parte 2). Y aquello que causa una proposicion ser cierta pueds
venir de dos origenes tinicamente: sea la proposicién es infe
rida de los postulados (en cuyo caso la verdad desciende co
agua del acueducto, desde su pura fuente, transportada po
los canales seguros de la Razon silogistica), sea la proposicior

I'odemos también ver cdmo la tercera funcion mencio-
Wil arriba opera sobre la actividad matematica, al proyectar
Wi serie de diferencias no solamente en como se practican
s matematicas y cémo se reflexiona matematicamente, sino
Sanbicén en quién tiene acceso a los productos del trabajo inte-
Wi tual y como se distribuye entre los individuos. No es sor-
prondente, dentro de la estructura simbolica griega, que las
Malemiticas fueran consideradas un asunto de hombres y no
e mujeres o esclavos. Las matematicas, por lo menos como

es verdadera pues su negacion nos llevaria desastrosament
del otro lado de la region del “no-ser,” al concluir (silogisti
camente) que algo es y no es a la vez. En el segundo caso,
cadena de razonamientos deductivos que busca demostrar 18

proposicion “p” y que asume momentaneamente el contrarig s concibe Platén, reflejan la vision aristocratica de Atenas:
“no-p,” no es llevada a cabo con la intencién de explorar la cons Wh vjercicio intelectual en la busqueda de verdades que tras-
tradiccidn, en el sentido de explicar lo que en tltima instanci senden el mundo de la experiencia. Hay detras de esta con-
causa la contradiccién, sino para asegurar que hemos caido yé W pcion un sentimiento de alienacion frente a un mundo que
en el terreno del “no-ser”. fambin y en el que la clase aristocratica se encuentra desalo-

Este corto ejemplo muestra dos cosas: muestra una facet: Jila por una democracia cuya masa la constituye el pequefio
de la estructura simbolica-ontoldgica detras de los Elemento fainpesino®™. La estructura econdmica de la democracia
de Euclides y del pensamiento griego que esta magnifica obra IWona sobre una serie de actividades agricolas, artesanales,
representa; muestra también la posicion epistemoldgica sobre fuinerciales, mineras y pesqueras en las que participan ricos y

#uilavos segin modos de produccién que organiza el trabajo
#h niveles de operacidn diferenciada. En lo alto de la escala
#uclal se encontraban los ciudadanos ricos. Algunos de ellos
pinn propietarios de minas o de talleres artesanales, otros
#lan comerciantes retirados de los negocios, o politicos. No

la que la razén matematica supuestamente debe operar. El silo«
gismo y el razonamiento por contradiccion son las armas con lag
que se puede revelar la verdad del mundo. La estructura simbg=
lico-ontologica define el terreno de las tecnologias de la verdad.

La estructura simbdlica-ontoldgica aparece al mismo

tiempo como modelo de la accién y de la reflexién sobre el
M Vlacelicre, 1965.
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eran ellos, sin embargo, los que llevaban a cabo la activid
econdmica. La actividad puramente comercial o laboral e
dejada a los esclavos, a los esclavos emancipados y a los ci
dadanos pobres®. Es a este nivel que los sistemas semidtic
de significacion cultural vienen a recubrir el funcionamient
de las fuerzas productivas y de las relaciones de producciér
es a este nivel que, a causa de dicho recubrimiento, ent
la dimension politica y sus formas diferenciales de pod
El descrédito de los filésofos hacia los sofistas y el desp
cio por el trabajo artesanal (que, dentro de la representaci
social griega del mundo, deforma el cuerpo y el alma), s
dos ejemplos sencillos que, en el imaginario matematico,

expresa a través de la sobria e intelectual manera en que laj

matematicas deben ser pensadas y practicadas, manera qui
excluye el recurso a herramientas e instrumentos®. El cont
nido de los Elementos de Euclides no corresponden a calcul
que se requeririan en el comercio o problemas de redistrib
cion de tierra, aun si en la vida real problemas de calculo
riesgo maritimo o de transacciones comerciales eran plante

dos por los mismos comerciantes en su vida diaria. Y es que l¢

matematica griega clasica no es un producto de la democrac
campesina, sino una especie de reverberacion nostalgica de |
aristocracia desplazada.
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Introducao

() objetivo deste capitulo é apresentar algumas conside-
s 00n acerca da concepgao marxista de cultura e as impli-
faL0en para se entender a questdo cultural na Educagao
Matematica.

A principal referéncia para reflexdo sobre a questao cul-
#uial na Educagdo Matematica tem sido a Etnomatematica’,
~ lenilencia pedagdgica representativa do idedrio multicultu-
fal na liducagdo Matematica.

() multiculturalismo considera, entre seus pressupostos,
“puloritaria, etnocéntrica, falocéntrica e racista a defesa de
jjiie existam saberes mais desenvolvidos, que passaram a ter

{1V Ambrosio, 2006, 2005, 2003.
Mclaren, 1997; Semprini, 1999.

Praticas Socioculturais e Educagdo Matematica

69






